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Plano de desenvolvimento:
Ecologia geral

Serdo apresentadas aos alunos as relagdes que se estabelecem entre os seres vivos que
compdéem as cadeias e teias alimentares. Para realizar esse estudo, inicialmente, serao

realizadas duas atividades praticas sobre a fotossintese,

permitindo aos alunos

compreenderem a importancia desse processo para as plantas, em relagdo ao seu
desenvolvimento, e para a produgdo de nutrientes que serdao absorvidos pelos animais. Em
seguida, serao realizadas duas atividades sobre cadeias e teias alimentares, com o objetivo de
dar condi¢gbes para que os alunos possam compreender a importancia das relagdes
estabelecidas entre diferentes espécies para a manutencgao do equilibrio ambiental.

e Fotossintese.

e Teias e cadeias alimentares.

e Dinamica populacional.
e Decomposicgao.

Objeto do conhecimento

Caracteristicas e desenvolvimento dos animais

Habilidades

(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posigao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias
e o papel do Sol como fonte primaria de energia na produgao de
alimentos.

(EF04CI06) Relacionar a participagao de fungos e bactérias no
processo de decomposicao, reconhecendo a importancia ambiental
desse processo.

Relagdo com a pratica
didatico-pedagodgica

Identificar distintos niveis tréficos.

Compreender a importancia da biodiversidade.

Reconhecer que o crescimento do caule ocorre geralmente em
diregéo a luz.

Compreender a necessidade de luz para desenvolvimento das plantas.
Identificar os vegetais como produtores nas cadeias alimentares.
Organizar experimento e produzir textos argumentativos a partir dos
resultados obtidos nessa vivéncia.

Entender, de maneira geral, o que ocorre no processo de
fotossintese.

Analisar a influéncia da luz na fotossintese.

Compreender que 0s seres vivos precisam ter uma reserva de
energia para sobreviver.

Conhecer alguns carboidratos e suas fungdes.

Compreender o processo.

Identificar os seres vivos, organismos responsaveis pelo processo
de decomposigao.
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Para promover o protagonismo dos alunos em sala de aula, € fundamental organizar a
rotina das aulas e destacar a importancia dos registros escritos individuais e das contribui¢des
do didlogo entre alunos e professor.

Iniciar as aulas organizando a rotina de atividades da turma na lousa é um habito a ser
construido. A percepc¢éao da ordem dos eventos no dia a dia ajudara os alunos a compreender a
seriedade da organizagdo do tempo para a realizagdo de cada atividade, o que os levarg, aos
poucos, a construgcao das nogdes de prioridade em seus afazeres na escola. Eles poderao fazer
esse registro com a orientagao do professor, o que contribui para visualizarem a rotina como
parte importante da vida escolar.

Os conceitos serdao desenvolvidos de forma relacionada, sempre que possivel, a vivéncias
praticas, com o objetivo de tornar os conteudos mais significativos. E importante ressaltar a
importancia dos dialogos do grupo-classe ocorrerem de maneira organizada, respeitando o
turno da palavra, e evitando conversas paralelas nos momentos de discussdo. Registros
individuais ou coletivos podem ser indicados nos momentos de dialogo/discussao.

Todas as atividades solicitardao produgdes dos alunos, como desenhos, esquemas, graficos,
individuais e em grupos, auxiliando-os, dessa forma, a concretizarem conhecimentos
relevantes. Diversas sdo as fungbes que estas atividades desempenham, tais como: permitir
que o professor interaja mais efetivamente com os alunos propondo, corrigindo, modificando,
podendo intervir de modo mais efetivo com as concepgdes construidas por eles; reconhecer
que novas formas de linguagem colaboram com a construgdo do pensamento de modo mais
diversificado; ampliar a capacidade de interagdo entre os alunos, o que da a eles maior
condicao de apresentarem e aceitarem sugestoes de modificagdes em seus registros; colocar
os alunos em situacdes de constante protagonismo, o que os estimula a levar para fora da sala
de aula conhecimentos desenvolvidos pelo grupo-classe.

As atividades em grupo devem incentivar os alunos a resolver problemas a partir da
discussao entre seus parceiros e, caso seja preciso, ter acesso a materiais didaticos ou
solicitar a colaboracdo do professor. Os momentos de producdo individual sdo muito
importantes, no entanto, se propde que a constru¢cdo do conhecimento seja sustentada pelas
atividades que permitem uma interagcao social mais significativa.

Retomar alguns dos conhecimentos trabalhados na aula anterior, com a ajuda dos alunos e
especialmente em atividades de longa duragao (como as do projeto, por exemplo), no inicio da
semana ou apoés feriados, é uma pratica relevante para orientar melhor os alunos sobre os
conteudos que estdao sendo abordados além de contextualizar a etapa de trabalho da
sequéncia didatica. Fazer isso por meio de perguntas simples que permitam respostas rapidas.
Pode-se, também, solicitar a leitura de registros anteriores, reforgando, assim, a importancia da
realizacao deles. Aproveite esse momento inicial para solicitar a entrega de licao de casa,
documentos pedidos em recados na agenda e outros combinados estabelecidos nas aulas
anteriores. A utilizacdo de recursos complementares, como fotos, graficos simples, filmes e
registros histéricos com linguagem apropriada para a faixa etaria, podem ampliar o interesse
das criangas, ja no inicio do estudo de um novo conteudo.

Durante as atividades propostas, destacar a importancia de prestar atencao as orientagoes
do professor, assim como aos comentarios e duvidas dos colegas. Informa-los que o
conhecimento é construido coletivamente, o que torna essa troca tao importante.

Sempre que possivel, incentivar a participagao das criangcas de maneira pratica. Pequenas
dramatizacbes ou representacdes espaciais de informacdes lidas no material didatico ou
compartilhadas por outros meios facilitam que os alunos se mantenham envolvidos com o
objeto de estudo.
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Para incentivar os alunos a participarem ativamente das aulas, € importante tentar sempre
buscar questdes que possam ser respondidas com base nas experiéncias pessoais de cada
um. Também é importante diversificar a organizagao de grupos e duplas, apresentando essa
alternancia como mais uma oportunidade para o aprendizado de todos os componentes do
grupo-classe.

Para casos de dificuldades com o conteido da proposta, propor leitura de livros
individualmente e de forma compartilhada, usar modelos, fazer pesquisas na internet e elaborar
perguntas direcionadas ao professor e/ou aos colegas.

Sempre que possivel, apresentar atividades experimentais que tornem os fenémenos
estudados mais concretos para os alunos. E importante ressaltar que alguns experimentos
demandam recursos mais sofisticados, enquanto outros podem ser feitos com materiais
facilmente encontrados no dia a dia.

e Biodiversidade na agricultura: um desafio do tamanho da China. A reportagem aborda
diversos aspectos da agricultura, com a disponibilidade de terra e outros recursos.
Disponivel em: <http://www.gazetadopovo.com.br/agronegocio/colunistas/
tatiana-palermo/biodiversidade-na-agricultura-um-desafio-do-tamanho-da-china-4ky3xyxfpth
xfal4g8t248uap>. Acesso em: 28 dez. 2017.

e Carbono em excesso aumenta a sede das plantas. Reportagem que relata como aspectos
ambientais podem interferir na vida das plantas. Disponivel em: <http://www.oeco.org.br/
noticias/carbono-em-excesso-aumenta-a-sede-das-plantas-revela-estudo/>. Acesso em: 28
dez. 2017.

e Saiba como fazer a compostagem, a reciclagem da natureza. Reportagem com
informacdes sobre essa técnica importante para a agricultura. Disponivel em:
<https://avozdaserra.com.br/noticias/saiba-como-fazer-compostagem-reciclagem-da-
natureza>. Acesso em: 28 dez. 2017.
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Projeto integrador: Cultivando plantas e conhecimento

e Conexdo com: CIENCIAS, HISTORIA, MATEMATICA, GEOGRAFIA, LINGUA PORTUGUESA e

ARTE.

Este projeto propbe a criagdo de uma horta escolar. Espera-se que, além de produzir
alimentos, a proposta leve os alunos a entrar em contato com uma diversidade de seres vivos,
0 que pode ser objeto de observagao para que entendam as relagdes estabelecidas entre eles,
bem como conhecer e cultivar plantas de grande importancia cultural.

Justificativa

O governo brasileiro reconhece a partir de materiais publicados pelo Departamento de
Politica de Alimentagao e Nutricdo da Secretaria de Politicas de Saude do Ministério da Saude
(veja na Referéncia complementar), a importancia da horta na escola. Em materiais publicados,
fica evidente a relevancia desta pratica escolar para se discutir habitos de protegdo a saude e
alimentares, seguranga alimentar, formas de produgdo de alimentos etc. Este projeto, no
entanto, busca ir além, para conhecer a influéncia cultural que certas plantas trazem para os
seres humanos, especialmente em um pais como o nosso, cuja flora é tao diversa.

A metodologia utilizada permite os alunos mobilizarem conhecimentos das areas de
Ciéncias da Natureza, Historia, Matematica, Geografia, Lingua Portuguesa e Artes, por meio de
registros, expressoes orais e artisticas, trabalhos colaborativos, integrando ainda métodos de
estudo e de organizagao e apresentagao de informacgdes.

Objetivos

Organizar, sistematizar e classificar as informagdes pesquisadas.
Realizar atividades praticas.

Apresentar informacgdes pesquisadas.

Utilizar diferentes linguagens artisticas e a divulgacao de informacdes.

Competéncias e habilidades

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita)
e/ou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Competéncias desenvolvidas
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Habilidades relacionadas*

Ciéncias:

(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢gao ocupada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de energia na
producao de alimentos.

Historia:

(EF04HI04) Identificar as relagdes entre os individuos e a
natureza e discutir o significado do nomadismo e da fixagao das
primeiras comunidades humanas.

Matematica:

(EFO4MAO4) Utilizar as relagdes entre adigédo e subtragéo, bem
como entre multiplicagao e divisao, para ampliar as estratégias
de calculo.

Geografia:

(EFO4GEOQ1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas
histérias familiares, componentes de culturas afro-brasileiras,
indigenas, mesticas e migrantes.

(EFO4GEQ7) Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e
na cidade.

(EFO4GE04) Reconhecer especificidades e analisar a
interdependéncia do campo e da cidade, considerando fluxos
econdmicos, de informagoes, de ideias e de pessoas.

Lingua Portuguesa:

(EFO5LPO01) Participar das interagdes orais em sala de aula e em
outros ambientes escolares com atitudes de cooperacao e
respeito.

(EFO5LPO03) Escutar, com atencao, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sobre dados apresentados em imagens, tabelas
e outros meios visuais.

Arte:

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira,
incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de
diferentes épocas, favorecendo a construgao de vocabulario e
repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.
(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos,
as relagdes processuais entre diversas linguagens artisticas.

* A énfase nas habilidades aqui relacionadas varia de acordo com o tema e as atividades desenvolvidas no

projeto.

Os alunos deverdao construir uma horta/jardim que também contemple plantas de valor

histérico e para a cultura local.
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Lapis de cor

Compasso

Régua

Trena

Giz

Fita crepe

Materiais de cozinha (depende do tipo de receita que sera feita)
Pratos

Talheres

Mangueira ou regador

Terra vegetal

Mudas vegetais

Vasos e jardineiras ou material para fazer canteiros

e Tempo de produgao do projeto: 2 a 3 meses/8 a 12 semanas/1 aula por semana
e Numero de aulas sugeridas para o desenvolvimento das propostas: 9 aulas

Pedir aos alunos que desenhem um circulo de 10 cm de diametro no caderno. Informa-los
de que esse circulo representa toda a superficie do planeta Terra. Em seguida, solicitar que
dividam o circulo em quatro partes iguais. Considerando que 75% da superficie do planeta é
coberta por agua, pedir para que pintem de azul trés partes das quatro partes representadas
dentro do circulo. Do quarto restante (25% do circulo), que corresponde a superficie dos
continentes do planeta, pe¢ca que os alunos dividam em 5 partes iguais. Dessas 5 partes,
solicitar aos alunos que pintem trés delas (3/5 ou 60%) de vermelho, pois correspondem a area
de solo ndo agriculturavel, portanto, impossivel de se produzir alimento. As duas partes
restantes (2/5 ou 40%) correspondem a area agriculturavel do planeta, ou seja, a 4rea capaz de
produzir alimento. Para encerrar, pedir que os alunos pintem essas duas partes restantes de
verde.

Apo6s terminar a figura, mostrar aos alunos que eles construiram um grafico de pizza e pedir
que construam uma legenda para indicar ao que se refere cada cor pintada dentro do circulo.

Em seguida, para continuar dando uma nogao da area agriculturavel do planeta, propor um
desafio a turma: eles devem representar, no chao, a proporgao de area possivel de se realizar
agricultura, considerando toda a drea da classe como a superficie do planeta. Para isso, pedir
aos alunos para medirem e calcularem a drea a fim de chegar a proporc¢ao solicitada. Ao final,
fazer uma demarcacgao dessa medida no chao da sala, que pode ser feita com o giz da lousa ou
com uma fita crepe, por exemplo.
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Retomar o que foi feito na ultima aula. Lembrar os alunos que foi feito um grafico para
demonstrar a quantidade de solo agriculturavel no planeta Terra. Chamar a atengao deles para
o fato de que o solo agriculturavel da superficie da Terra ndao deve ser destinado unicamente a
agricultura, uma vez que também deve ser ocupado com outras demandas de nossa
sociedade. A partir dessa reflexao, perguntar aos alunos quais outras formas de ocupagao do
solo a espécie humana apresenta. Com base nas respostas, listar todos os aspectos
identificados, como urbanizagao, represamento, parques etc.

Conversar com a classe sobre a importancia de se preservar as areas agriculturaveis e
aproveitar para refletir, junto aos alunos, sobre como a nossa forma de ocupagao do solo se
reflete na maneira como nos relacionamos com a natureza. Em areas urbanas, nos afastamos
ou nos distanciamos dos ambientes naturais, ao passo que no ambiente rural, nos mantemos
mais proximos da natureza.

Evidenciar, ao mesmo tempo, a interdependéncia do campo e da cidade, considerando
fluxos econdmicos, de informagdes, de ideias e de pessoas.

A partir deste momento, problematizar que nds, seres humanos, interferimos no meio,
porém as condi¢des apresentadas pelo meio também interferem em nossas vidas. Perguntar
aos alunos se ha diferengas entre o trabalho rural e o trabalho na cidade e listar as diferencas
levantadas pelos alunos na lousa.

Por fim, pedir ao grupo-classe que faga uma pesquisa sobre a percepgao de seus familiares
sobre as diferengas do trabalho na cidade ou no campo e sobre plantas utilizadas em receitas
regionais ou tradicionais, de familias locais ou de imigrantes. A seguir, alguns exemplos de
questdes que podem fazer parte dessa pesquisa.

Pesquisa sobre o trabalho no campo e na cidade
e Voceé prefere trabalhar no campo ou na cidade?
¢ Qual o motivo de sua preferéncia?

Pesquisa sobre uso de plantas em receitas regionais/tradicionais
e Quais sao os pratos tipicos da nossa cidade/familia?
e Em quais destes pratos tipicos ha o uso de plantas como ingredientes? Quais sao elas?

Dividir a sala em trios e solicitar a cada grupo que entreviste ao menos seis pessoas, sendo
duas pessoas para cada integrante do grupo. Além disso, metade das pessoas entrevistadas,
portanto de 3 das 6 pessoas, devem ser de geragdes diferentes, por exemplo: 3 pais e 3 avos.
Oriente também os alunos para que entrevistem homens e mulheres. Explique para as criangas
que esta diversidade de entrevistados pode trazer diferentes visdes e/ou conhecimentos sobre
as questdes propostas.

Por fim, solicitar aos alunos que sistematizem as informagdes coletadas, pois eles
apresentarao o resultado da pesquisa para a classe.

Comecar a aula perguntando aos alunos o que é necessario para fazer uma horta ou um
jardim. Listar na lousa tudo o que for preciso para a construgdo desse espago, e solicitar a
ajuda dos alunos nesta listagem. Fazer-lhes perguntas que possam lembra-los de recursos
necessarios para essa construgdao como, por exemplo, luz, agua, terra, pas de jardinagem,
mudas ou sementes de determinadas espécies de plantas etc.
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ApOs fazer esta listagem, organizar os alunos e percorrer com eles espagos da escola, com
o intuito de escolher um lugar adequado para realizar essa atividade. Ao longo do trajeto,
retomar com os alunos a lista de recursos necessarios, por meio de perguntas como:

Sera que esse local recebe luz do sol, por volta de 4 a 6 horas por dia?
E 0 acesso a dgua, sera que é facil?

Nesse local, ha espaco suficiente para construir um jardim?

Aqui ha terra disponivel ou o solo é coberto por concreto?

Como vamos cultivar as plantas, em vasos ou em canteiros?

Sera que é possivel montarmos uma composteira aqui perto?

Quando for definido o espago com o grupo, pegar uma cartolina e esbogar como ficara esta
area, se a disposicao de plantas pelo espago sera uniforme, se havera algum desenho para a
disposicao de vasos e/ou canteiros etc.

A partir desse esbocgo, solicitar a cada aluno que desenhe como imagina que ficara a
horta/jardim.

Pedir para que cada trio, formado na aula 2, apresente para toda a turma as informagoes
coletadas em sua pesquisa sobre plantas e a relagao de trabalho no campo e/ou na cidade.
Identificar os aspectos importantes para que possa, ao término das apresentagoes, aprofundar
a reflexdo sobre a relevancia dos trabalhadores rurais e a influéncia das plantas em nossa
cultura. Usar essas reflexdes para fazer o fechamento de todas as apresentacdes, que também
podem trazer dicas de quais plantas devem ser cultivadas. Procurar cultivar plantas de valor
para a cultura local, que sejam temperos, verduras e legumes e que sejam importantes para o
preparo de pratos regionais que tenham importancia cultural.

Nesta aula, o professor organizard a montagem do jardim, com o auxilio dos alunos. E
importante estabelecer antecipadamente quais materiais os alunos devem levar para a escola e
quais materiais a escola ira fornecer. Por exemplo, a escola pode oferecer as pas de
jardinagem e os alunos podem levar embalagens para fazer vasos.

Ao final do plantio, propor uma escala para a manuteng¢do do jardim, atribuindo fungdes
para os alunos no que diz respeito ao cuidado do jardim no dia a dia. Por exemplo, fazer um
rodizio de grupos de alunos para regas, adubacoes, retiradas de ervas daninhas etc.

Com alguma planta cultivada no jardim, realizar uma pratica culindria. Para isso, escolher
uma receita tipica da regido ou tradicional de alguma outra cultura que seja significativa para o
grupo-classe, de preferéncia alguma opgao que tenha aparecido na pesquisa dos alunos. Neste
dia, antes de iniciar o preparo da receita, promover a colheita dos vegetais necessarios,
higienizar adequadamente esses alimentos e preparar a receita com a ajuda dos alunos ou da
merendeira da escola. Tentar, também, apresentar aos alunos aspectos culturais sobre o prato
que esta sendo produzido, contando a histéria de sua origem, sua relagdo com algum tipo de
cultura (caigara, indigena, quilombola ou de outro pais) etc.

Ao final, promover uma degustagao da receita preparada e pedir aos alunos que fagam uma
ilustragao, representando essa vivéncia.
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Propor aos alunos que fagam uma campanha a fim de divulgar a relevancia do trabalhador
rural, a importancia das plantas e do seu cultivo para obtencao de alimentos, bem como sua
relacdo com a cultura local. Divididos em trios, os alunos poderdao escolher entre folders,
videos, musicas, artes corporais etc.

Solicitar aos alunos que apresentem as campanhas produzidas nas aulas 7 e 8. E
importante fazer um fechamento, salientando os aspectos positivos e negativos das
apresentacgoes.

Aulas | Proposta de avaliagao

Avalie a producao do grafico e a representagao realizada pelos alunos.

Avalie a participagao oral dos alunos.

Avalie a participacao dos alunos no planejamento da horta, bem como os desenhos
realizados.

Avalie as apresentagdes orais sobre as pesquisas realizadas.

Avalie a participagao dos alunos na implementagao do jardim.

Avalie a participagao dos alunos na pratica de culinaria, bem como os desenhos
desenvolvidos.

Avalie a produgéo dos alunos, no encaminhamento dos trabalhos.

Avalie a produgéo dos alunos, no encaminhamento dos trabalhos.
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Avalie as campanhas dos alunos.

Solicitar aos alunos que conversem sobre a atividade e dividam as impressodes que tiveram
ao longo do processo, desde a atividade inicial sobre a quantidade de solo disponivel até a
pesquisa e a implementacdo da horta, falando das eventuais dificuldades da realizagdo do
trabalho, mas também enfatizando o aprendizado.

Perguntar a eles quais atividades apreciaram fazer e por que gostaram delas. Pedir que
detalhem os problemas que tiveram e se eles foram resolvidos. Solicitar que expliquem as
solucdes encontradas.

Quanto a pratica pedagdgica, o professor deve avaliar a ocorréncia de influéncias externas
ou eventos externos favoraveis ou desfavoraveis a obtencado dos resultados e como foram as
interagdes com os alunos. Descrever quais foram as dificuldades na implantagdo do projeto e
quais foram suas causas, apontando as medidas adotadas para superar os obstaculos. Avaliar,
ainda, se o cronograma foi suficiente para a implantacao do projeto e se os objetivos definidos
no inicio foram alcangados de maneira satisfatdria ou insatisfatoria e por qué.
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Referéencias bibliograficas complementares

e Manual para escolas sobre hortas. Contém dicas e informagdes de como planejar uma
horta. Disponivel em: <http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/horta.pdf>. Acesso em:
23 jan. 2018.

e Materiais diversos. Pagina do Pinterest com materiais e tabelas sobre hortas, inclusive com
informacgdes sobre plantas companheiras.

Disponivel em: <https://br.pinterest.com/pin/187673509450914431/>. Acesso em 28 mar.
2017.
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12 sequéncia didatica:
Influéncia da luz no crescimento das plantas

Sera realizado um experimento sobre a influéncia da luz no crescimento das plantas que,
por serem produtores, sao fundamentais nas cadeias alimentares.

Relacao entre BNCC, objetivos e conteudos

Objeto de conhecimento

Cadeias alimentares simples
Microrganismos

Habilidade

o (EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,

reconhecendo a posi¢ao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e 0
papel do Sol como fonte primaria de energia na produgao de alimentos.

Objetivos de aprendizagem

Reconhecer que o crescimento do caule ocorre sempre em diregdo a
luz.

Compreender a importancia da luz para as plantas.

Identificar as plantas como produtores das cadeias alimentares.

Montar experimento e produzir textos argumentativos a partir dos
resultados obtidos.

Conteudos

Fotossintese
Fototropismo
Cadeias alimentares

Materiais e recursos

e Caderno

e Lapis grafite e borracha

e Borracha

e Lapis decor

e Caixa de sapato (de papeldo)

e Papeldo

e Tesoura com pontas arredondadas
e Caneta

e Vasos

e Substrato vegetal/terra adubada

e Mudas vegetais (Feijao ou abacate)
e Fita adesiva
Desenvolvimento

Quantidade de aulas: 3 aulas
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Nesta aula sera realizado um experimento para que os alunos verifiquem a relagé@o entre o
crescimento das plantas e a posi¢ao da fonte de luz no ambiente. Antes de iniciar a atividade,
fazer a seguinte pergunta a classe: “A luz influencia no crescimento das plantas?”. E bem
provavel que boa parte dos alunos responda que sim. Entao, questionar: “De que forma a luz
influencia o crescimento das plantas?”. Nessa conversa inicial, € importante elaborar perguntas
que o levem a avaliar o quanto os alunos ja compreendem que as plantas crescem sempre em
direcdo a luz ou se apenas entendem que os vegetais precisam de luz para crescer.

Depois dessa conversa introdutoéria, pega a eles que registrem a pergunta: “De que forma a
luz influencia o crescimento das plantas?”. Em seguida, solicite que respondam a pergunta com
base no que supdem ser a resposta. Esse registro é importante, pois podera ser confirmado,
complementado ou negado depois da realizagao do experimento.

Uma vez concluidos os registros individuais no caderno, apresente um objetivo para a
proposta de experimentag¢ao, como “Observar a influéncia da luz no crescimento das plantas”.

Para finalizar a aula, solicite aos alunos que fagam um desenho para demonstrar a forma
como cada um entende a influéncia que a luz exerce no crescimento das plantas e, em seguida,
escrevam um breve paragrafo explicando esse desenho.

Avaliagao

Avaliar a participagao oral dos alunos, durante a conversa introdutéria com a classe. Caso
algum aluno nao esteja participando, é importante direcionar mais algumas perguntas ao grupo
classe, com o objetivo de incentiva-lo a participar.

Os registros escritos também devem ser avaliados, pois sdao fundamentais para que os
alunos possam desenvolver a escrita argumentativa e descritiva, importantes para a Ciéncia.

Por fim, os desenhos também podem ser avaliados, tanto em relagao ao capricho, como em
relagdo a coeréncia ao tentar explicar como a luz influencia no crescimento das plantas.

Ampliagao

Caso alguns alunos apresentem facilidade em relagdo a compreensao desse tema ou
apresentem um desenvolvimento de habilidades, acima do esperado, relacionadas ao método
cientifico, solicitar que esses alunos proponham um experimento de ampliagdo dos conteudos
estudados. Nao ha necessidade de os alunos proporem um experimento muito elaborado, mas
sim, de conseguirem apresentar algo passivel de ser testado e coerente com os objetivos
propostos para esta sequéncia didatica. Mesmo que o experimento proposto pelos alunos nao
ajude a esclarecer exatamente o que for pautado, cabe a este mediar, junto aos estudantes,
uma reflexdo sobre a relevancia do experimento para o processo de aprendizagem do
grupo-classe, estimulando seus comentarios e sugestdes de mudanca.

Nesta aula, os alunos irdo realizar o experimento a partir de um procedimento estabelecido.
Antes de comecar a montagem, registrar na lousa uma hipoétese a ser testada, como: “As
plantas sempre crescem em direcao ao Sol”. Pedir aos alunos que registrem essa hipétese no
caderno.

Uma vez registrada a hipotese, orientar a organizagdo do experimento, que deve ser
realizada em grupos de trés ou quatro alunos. E importante colocar as orientacdes em topicos
na lousa, conforme os exemplos a seguir:
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e Colocar a caixa de sapato na posigao vertical.
Cortar dois pedagos de papeldao para fazer duas divisorias na caixa de sapato, como se
fossem duas prateleiras.
Fazer um furo em cada lado das divisérias.
Fazer um furo na lateral da parte superior da caixa.
Colocar as divisérias dentro da caixa, prendendo-as com fita adesiva.
Colocar um vaso, com uma muda de feijdo ou abacate em crescimento, dentro da parte
inferior da caixa.
Além desses topicos, desenhe na lousa um croqui do experimento montado, para que os
alunos entendam as descri¢des. Um exemplo de croqui esta na imagem a seguir.

CAIXA DE SAPATO

A

@/ FUROS

O \ DIVISORIAS OU “PRATELEIRAS”

e /
MUDA EM CRESCIMENTO
e

llustragéo elaborada pelo autor

Uma vez montado, o experimento deve permanecer em observagao por, no minimo, uma
semana ou até que uma haste da planta comece a sair pelo furo lateral da caixa. Por esse
motivo, é importante usar plantas de crescimento rapido. Faga também um grupo controle, que
pode ser uma planta da mesma espécie escolhida, mas cultivada em um vaso, fora da caixa.
Lembre-se de que condi¢gées do ambiente como, por exemplo, a temperatura, podem influenciar
no crescimento das plantas, tornando o experimento, geralmente, mais demorado em
temperaturas mais baixas e, mais rapido, no caso de temperaturas mais altas.

Durante o experimento, é preciso manter o suprimento de agua necessario para a
sobrevivéncia das plantas, evitando ao maximo, deixar a planta dentro da caixa, exposta a
luminosidade no momento da rega. E recomendavel envolver os alunos também na observacéo
e no controle da disponibilidade de agua nos vasos ao longo dos dias.

Depois de montado o experimento, solicite que descrevam o trabalho em um texto
dissertativo. Os alunos podem usar, como base ou referéncia para isso, os tépicos registrados
na lousa (o roteiro do experimento).

Avaliagao
Avaliar a participagdo dos alunos na montagem do experimento. Caso algum aluno nao
esteja participando, é importante estimular e conversar com ele para entender a razao desse
comportamento.
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Os registros escritos também devem ser avaliados, pois sdo importantes para que os
alunos possam desenvolver a escrita.

Por fim, os experimentos montados também podem ser avaliados, tanto em relagdo ao
capricho, como em relagao ao cumprimento das orientacdes sistematizadas na lousa.

Ampliagao
Para os alunos que propuseram um experimento de ampliagdo na aula anterior, é
importante que eles possam confrontar o experimento proposto com o potencial do

experimento sugerido por eles, avaliando a capacidade de seus experimentos atenderem a
proposta inicial de experimentacgao realizada.

Nesta aula, os alunos irdo conferir o resultado do experimento. Primeiro, espera-se que as
plantas que foram deixadas dentro da caixa tenham atravessado os buracos feitos nas
divisérias e na lateral superior da caixa, crescendo sempre em dire¢ao a luz, conforme mostra a
imagem a seguir, enquanto as plantas do grupo controle (fora da caixa) devem crescer sem
curvaturas, apenas perpendiculares ao solo.

7’(:}
>

llustragéo elaborada pelo autor

Apos conferir os resultados obtidos, solicitar que os alunos os descrevam oralmente. Em
seguida, eles devem fazer um texto argumentativo, confirmando, complementando ou negando
a hipétese proposta. Por fim, devem escrever um paragrafo dizendo se o objetivo tracado no
inicio da aula foi alcancado.

E importante deixar claro para os alunos que a parte aérea das plantas sempre cresce em
direcdo a luz, devido a ocorréncia do processo de fotossintese. Aproveite para reforcar a ideia
de que todos os seres vivos dependem dessa capacidade das plantas, uma vez que os
produtores sao a base das cadeias alimentares, isto &, convertem energia luminosa em matéria
vegetal viva, que sustentara os consumidores primarios e, por consequéncia, os niveis tréficos
seguintes.
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Avaliagao
Avaliar os registros escritos, comeg¢ando pela descricdo dos resultados. Em seguida,
considerar as argumentagdes dos alunos sobre a comprovagdo ou ndo da hipdtese

apresentada e o alcance ou nao do objetivo proposto. E importante que os alunos consigam
aplicar as evidéncias obtidas a partir dos resultados no texto argumentativo.

Para trabalhar duvidas

Para sanar duvidas, solicite aos alunos que expressem, de forma escrita ou oral, o roteiro
do trabalho, pois isso permite verificar onde as duvidas nos conteudos mais frequentes ou as
dificuldades no acompanhamento do processo de ensino aprendizagem. Fazer isso de forma
constante para que nao haja acumulo de duvidas que possam prejudicar o entendimento de
novos conteudos. Por exemplo, é fundamental que os alunos compreendam os procedimentos
do experimento e seu objetivo para que possam ter compreensao dos resultados obtidos.

Ampliagao

Ha a possibilidade de incluir um experimento sobre geotropismo, que nos caules é negativo,
ou seja, o caule cresce na diregao contraria a do centro da Terra, ao contrario das raizes que
tém geotropismo positivo.

Para realizar o experimento sobre geotropismo, separe duas plantas da mesma espécie.
Deixar uma das plantas na posi¢cao habitual, isto é, vertical, e a outra, na posi¢cao horizontal.
Com o tempo, espera-se que o caule da planta que esta na posigao horizontal passe a crescer
de forma perpendicular ao solo. Dessa forma, fica evidente que o caule cresce nao so6 a favor
da luz, como cresce também sempre na dire¢gao contraria a da forga da gravidade. Junto aos
alunos, refletir sobre a importancia desses dois comportamentos das plantas, com relagao a
sobrevivéncia nos ambientes.

105



Ciéncias — 42 ano - 3° bimestre — Plano de desenvolvimento - 22 sequéncia didatica

22 sequéncia didatica:
O que as plantas produzem na fotossintese

Sera realizada uma sequéncia de atividades com o intuito de compreender a relagao entre
fotossintese, luz e reserva energética.

Relacao entre BNCC, objetivos e conteudos

Objetos de conhecimento

Cadeias alimentares simples
Microrganismos

Habilidades

(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e
o papel do Sol como fonte primaria de energia na produgao de
alimentos.

(EF04CI05) Descrever e destacar semelhangas e diferengas entre o
ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os componentes vivos e
nao vivos de um ecossistema.

Objetivos de aprendizagem

Entender de forma geral o processo de fotossintese.

Analisar a influéncia da luz na fotossintese.

Compreender que os seres vivos dependem de uma reserva de
energia para sobreviver.

Compreender como 0s seres vivos obtém a energia.

Conhecer alguns carboidratos e suas fungdes.

Conteudos

Fotossintese.

Fatores que influenciam a fotossintese.
Metabolismo energético.

Fluxo de energia.

Carboidratos.

Materiais e recursos

Lapis grafite
Caneta hidrocor
Borracha
Caderno

Papel aluminio

Lugol
Alcool
Béquer

Desenvolvimento

Embalagens/rétulos de alimentos

Uma planta com folhas médias e finas (de preferéncia, hibisco)

e Quantidade de aulas: 3 aulas
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Na aula anterior, o professor deve ter solicitado aos alunos que trouxessem, para esta aula,
a embalagem de algum alimento, como pacotes de bolacha ou biscoito, uma caixinha de suco
etc. Antes de comecar a analisar os rétulos dessas embalagens, perguntar a eles: “De onde os
seres humanos obtém a energia necessaria para viver?”. E esperado que os alunos identifiquem
os alimentos como fontes de energia da que necessitamos.

Registrar na lousa a pergunta: “Quais atividades, realizadas no dia a dia, nos fazem gastar
energia?" e solicitar aos alunos que copiem e respondam essa questao no caderno. Para isso,
eles devem pensar e listar atividades do corpo humano que requerem energia. A ideia é que o
professor possa ampliar a visdo deles, que devem elencar atividades como brincar, correr etc.

Deve-se adicionar a lista, caso ndo aparegam nos apontamentos da classe, aspectos como
crescimento, defesa contra virus e bactérias, transporte de substancias, manter o corpo
aquecido, batimento regular do coragdo etc., ou seja, fungdes vitais que também requerem
gasto energético e que sao comuns a maioria dos seres vivos. Pedir, entao, que adicionem em
suas listas aqueles aspectos que nao haviam considerado antes. Esses novos registros podem
ser feitos com caneta de outra cor, diferenciando-os dos enumerados, primeiramente, de forma
autéonoma.

Em segquida, solicitar aos alunos que olhem os rétulos dos alimentos. Perguntar a eles se ha
alguma informagao sobre a quantidade de energia contida nesses produtos. Espera-se que
consigam identificar, com maior ou menor dificuldade, que o termo caloria se refere a uma
unidade de medida de quantidade de energia. Portanto, quanto mais calorias presentes, mais
energia esta contida no alimento. Pode ser construida uma tabela de comparagdo entre
determinados tipos de alimento e a quantidade de energia de cada um deles contém.

Apos analisar a questdo da quantidade de calorias presente nos alimentos, analisar junto
com os alunos os tipos de nutrientes presentes em cada produto. A ideia é que, em um primeiro
momento, os alunos possam perceber que existem nutrientes que reservam maior quantidade
de energia, em especial os carboidratos - entre eles os agucares. A partir deste momento, os
alunos devem ser capazes de associar a quantidade de carboidratos em um alimento a
quantidade de energia que ele reserva.

Ao final da aula, solicitar que cada aluno cole o seu rétulo no seu caderno e, junto a ele,
registre o que foi conversado, durante a aula, sobre as calorias e a relagao entre a presenca de
carboidratos e a quantidade de energia armazenada em um alimento. Para finalizar, faga com
os alunos uma lista de alimentos ricos em carboidratos, que sdo consumidos com frequéncia
no dia a dia.

Avaliagao

O professor pode avaliar a participagdo oral dos alunos, diante de uma aula expositiva
dialogada. O registro final, realizado no caderno, deve ser avaliado, podendo ser um indicativo
do que os alunos entenderam e conseguiram registrar, a respeito do que foi debatido durante a
aula.

Para trabalhar duvidas

Caso algum aluno apresente dificuldade na elaboragao da lista de atividades ou em outro
assunto estudado, delimitar a duvida e auxilia-lo nessa superacgao.

Propor perguntas a classe, a fim de verificar as respostas dos alunos, € uma boa estratégia
para avaliar o quanto eles estdo compreendendo o que esta sendo explicado. Além disso,
permite, por meio da elaboragao de raciocinio, identificar pontos de duvida ou incompreensao
do conteudo.
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Os alunos podem ter duvidas na compreensdao do conceito de energia, ainda mais se
relacionado ao termo caloria. Caso seja necessario, retome este conceito, bastante complexo
para a faixa etadria, por meio de exemplos do cotidiano.

Fazendo uma breve retomada da aula anterior, o professor deve perguntar aos alunos de
onde nds, seres humanos, obtemos energia para viver. Para ilustrar esse conteudo, é possivel
pensar em algumas cadeias alimentares das quais o ser humano faz parte, por exemplo:

'capim - vaca - ser humano
batata - ser humano

Com base nas cadeias alimentares sugeridas, fica claro para os alunos que um ser vivo
sempre obtém energia no nivel tréfico anterior. O ser humano, por exemplo, obtém energia da
vaca, que por sua vez obtém energia do capim. Tendo compreendido isso, perguntar a classe:
“E os vegetais, que sao os produtores, obtém energia de onde?”.

O passo seguinte é pesquisar o que os alunos conhecem sobre a importancia da luz para as
plantas: “As plantas utilizam a luz solar para qué?”. O intuito é fazer os alunos entenderem que
a energia luminosa é absorvida e, a partir de entdo, é utilizada para produzir moléculas que
contém energia, como as dos agucares. Organizar na lousa o conceito de fotossintese auxilia
os alunos na elaboragao de seus registros no caderno.

Debatidos conceitos basicos sobre a fotossintese, iniciar a condugao da atividade pratica
que ira durar alguns dias. Para isso, sera necessario escolher alguma planta do jardim da
escola, seja cultivada em vaso ou plantada no chao. De preferéncia, deve-se usar uma planta
que fique bem exposta ao Sol. O hibisco pode ser uma boa sugestao, ja que, além de ser uma
planta bastante comum, funciona bem nesse tipo de experimento. Caso vocé tenha que utilizar
outra planta, é importante fazer um teste antes de aplicar a atividade com os alunos.

Para iniciar a parte pratica, com uma embalagem nas maos, perguntar aos alunos se eles
conhecem um produto composto por amido extraido do milho. A partir desta pergunta, o
professor deve ler e explicar a eles o significado de algumas informagdes contidas na
embalagem desse produto. Iniciar a explicagao, contando aos alunos que o amido é uma
reserva energética, obtida a partir da glicose (um tipo de agucar), substancia produzida no
processo de fotossintese. Os alunos devem compreender que quanto mais a planta fizer
fotossintese, provavelmente, mais ela produzird glicose que sera convertida em reserva
energética na forma de amido. Da mesma forma, quando a planta precisa de energia, ela
consome amido, ou seja, sua reserva energética.

ApoOs esta introdugdo tedrica, o professor deve orientar os alunos a montarem o
experimento desta aula: em pequenos grupos, eles devem cobrir completamente, com papel
aluminio, pelo menos duas folhas da planta escolhida, no caso, o hibisco. Aguardar por cerca
de uma semana.

Apbés montar o experimento, o professor deve propor aos alunos que registrem o
procedimento, descrito anteriormente, no caderno.

Avaliagao
O professor pode avaliar a participagao oral dos alunos, diante uma aula expositiva
dialogada. O registro final realizado no caderno deve ser avaliado, podendo ser um indicativo de
quanto os alunos entenderam e conseguiram registrar o que foi debatido durante a aula. Por
fim, a montagem do experimento também podera ser avaliada pelo professor.
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Para trabalhar duvidas

Os estudantes podem ter dificuldade em entender a relagdo entre glicose, amido e
fotossintese. E preciso, mais uma vez, considerar que esses conhecimentos ainda sdo bastante
complexos para a faixa etaria dos alunos. Para auxiliar a compreensao dos alunos, o professor
pode perguntar o que acontece com boa parte das pessoas, quando elas consomem alimentos
de forma excessiva. A ideia é fazer os alunos entenderem que o consumo de um excesso de
determinados alimentos pode nao ser saudavel, pois representa um aumento desnecessario de
reservas de energia.

Nesta aula iremos coletar os resultados do experimento montado na aula 2, realizada uma
semana antes. Para isto, devem ser destacadas, com muito cuidado, as folhas que ficaram
cobertas com papel aluminio e algumas folhas que ficaram sem cobertura, expostas
normalmente ao sol. Retomar o procedimento experimental registrado no caderno dos alunos.

Antes de continuar, o professor deve perguntar aos alunos quais folhas eles imaginam que
tenham realizado, regularmente, o processo de fotossintese, na ultima semana: as folhas
cobertas ou as descobertas? E importante que os alunos compreendam que as folhas
descobertas continuaram fazendo fotossintese enquanto as cobertas nao puderam realizar
este processo, por nao receberem luz. Pergunte entdao ao grupo-classe: “Quais das folhas
destacadas da planta devem conter uma reserva maior de amido?”. Os alunos devem
compreender que as folhas descobertas devem conter mais amido, pois continuaram
produzindo glicose, enquanto as folhas cobertas devem ter consumido o amido, isto &, a sua
reserva energética, que pode ser medida em calorias.

Para visualizar tal diferenca, pegue dois copos com agua, mas em apenas um deles
adicione amido de milho. Adicione lugol nos dois copos, e mostre aos alunos que somente a
solugdo preparada com amido ficou com uma cor arroxeada, o que mostra a interagao do
corante lugol com o amido; ja a agua do copo sem amido, ficou marrom, que é a cor original do
corante lugol.

Para fazer a distingdo da quantidade de amido nos dois grupos experimentais, as folhas
devem ser descoloridas — tomando muito cuidado para nao mistura-las! — com uma breve
imersdao em alcool. Em um béquer, adicionar e cobrir com alcool as folhas que estavam
cobertas pelo papel aluminio. No outro béquer, colocar e cobrir com alcool as folhas que nao
foram cobertas pelo aluminio. Aguardar até que as folhas percam boa parte da cor. Em
seguida, adicionar algumas gotas de lugol nas duas preparag¢des. Espera-se que a preparagao
com a folha descoberta fique arroxeada, indicando a presenga de amido.

Feito isto, o professor deve perguntar para a turma "Quais das folhas da planta tiveram
maior afinidade com o lugol, as que ficaram recobertas pelo papel aluminio ou as que se
mantiveram descobertas?’. Neste momento, o professor deve mediar a discussdo do
experimento junto com os alunos, evidenciando o fato de que as folhas que ficaram cobertas
nao realizaram fotossintese, pois ndao receberam luz; portanto, essas folhas nao produziram
mais agucar e acabaram consumindo ao menos uma parte da sua reserva de amido, o que
explica o fato das folhas cobertas nao terem ficado marcadas de forma mais evidente, quando
se colocou o lugol. Por outro lado, as folhas que ficaram expostas ao Sol, realizaram
fotossintese e produziram mais agucar, portanto, mais amido, e acabaram ap6s uma semana,
reservando uma quantidade maior desta substéancia.
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No final da aula, peca para os alunos escreverem um texto explicando o resultado do
experimento e relatando como ele evidencia a importancia da luz para a producao de amido.
Feitos os textos individuais, propor uma leitura compartilhada do que os alunos escreveram,
considerando a complexidade do conteudo que eles tiveram que organizar e registrar.

Avaliagao

O professor pode avaliar o procedimento de execugdo do experimento, para obtencao do
resultado, bem como a producgao escrita, proposta no final da atividade.

Para trabalhar duvidas

Caso os alunos tenham dificuldade de registrar o resultado do experimento e, sobretudo de
explicar como ele revela a relagao da presenga de luz com a produgado de amido, o professor
pode fazer um registro na lousa que oriente a producao desse texto, conforme o exemplo a
seqguir:

Plantas expostas ao sol:

Muz fotossintese T amido
Plantas cobertas com papel aluminio:
Jluz Jfotossintese | amido

Ampliagao

O professor pode propor as perguntas a seguir para que os alunos busquem suas
respostas. Aqui a ideia € a de ampliar o conhecimento a respeito das necessidades dos
vegetais. Uma possivel pergunta a ser proposta aos alunos é: “Além da luz, o que mais a planta
precisa para se desenvolver?”.

Os alunos podem procurar informagdes a respeito dos nutrientes necessarios para as
plantas, além da presenca de luz e da disponibilidade de agua. Pode-se ainda fazer uma tabela
comparativa sobre a importancia de tais nutrientes para o desenvolvimento dos vegetais e para
a manutencao de boas condi¢des de saude dos seres humanos.
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32 sequencia didatica:
Teias e cadeias alimentares
Serdo abordadas as interagdes entre seres vivos por meio de dinamicas, para que os alunos

possam compreender como a vida de uma espécie de ser vivo esta sempre relacionada com a
vida de outras espécies.

Relagao entre BNCC, objetivos e conteudos

Objeto de conhecimento Cadeias alimentares simples
o (EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
. reconhecendo a posigao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e
Habilidade R : ~
o papel do Sol como fonte primaria de energia na produgao de
alimentos.

e Cadeias alimentares.

jetiv rendiz m . .
Objetivos de aprendizage e Seres vivos no ambiente.

e Niveis tréficos.
Conteudos e Relagoes ecologicas.
e Dinamica populacional.

Materiais e recursos

e Barbante

e Cartdes com o nome de diferentes seres vivos

e Apitos

e Cartdes coloridos (crachds) nas cores verde, marrom e amarelo
e Régua

e Papel quadriculado

e Lapis grafite

e Borracha

e Lapis de colorido

Desenvolvimento

e Quantidade de aulas: 3 aulas

Nesta aula sera realizada uma dindmica para demonstrar aos alunos, de forma ludica,
como a vida de diversas espécies depende umas das outras e como todas dependem, direta ou
indiretamente, da energia solar. Para realizar esta atividade, o professor deve solicitar a turma
gue forme uma roda e que um dos alunos se posicione no centro deste circulo.
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O aluno que se posicionou no centro fara o papel do Sol, enquanto que os demais, que
compoem o circulo, representarao diversos seres vivos. Assim, cada aluno recebera um cartao
com o nome de um ser vivo. E importante colocar exemplos de seres vivos produtores,
herbivoros, carnivoros e decompositores, todos eles distribuidos de forma que seja possivel
montar diversas cadeias alimentares. E recomenddvel um nimero maior de seres vivos quanto
menor for seu nivel tréfico, por exemplo, o nimero de produtores deve ser maior que o numero
de herbivoros, que deve ser maior que o numero de consumidores secundarios, que deve ser
maior que o numero de animais que ocupam o topo da cadeia alimentar. O numero de
decompositores pode ser equivalente ao numero de consumidores secundarios.

Para iniciar a dinamica, aquele que representa o Sol devera segurar a ponta do barbante e
jogar o rolo para algum aluno que recebeu o cartdao de um organismo fotossintetizante. Este
ultimo ira segurar o barbante e enviar o restante do rolo para um herbivoro, que, por sua vez,
devera segurar o barbante e enviar para um consumidor secundario. Este realizara o mesmo
procedimento, mas jogara o rolo para um consumidor terciario e assim por diante. Apds o rolo
chegar ao ultimo nivel da cadeia alimentar, é importante o professor chamar a atencgao para o
fato de ter sido formada a primeira cadeia alimentar da dinamica e que o ultimo consumidor
deve jogar o barbante para algum aluno que representa os organismos decompositores. Como
os decompositores fazem a reciclagem da matéria organica, util aos organismos
fotossintetizantes — é importante o professor deixar clara essa informacgao para os alunos —, o
aluno que esta segurando o barbante e representa os decompositores deve joga-lo para o que
iniciara uma nova cadeia, jogando o rolo para outro aluno que represente um segundo ser vivo
capaz de realizar fotossintese. Nesse momento, intervir e alertar os alunos para o fato de que
qualquer organismo, presente em qualquer nivel trofico, pode morrer e sofrer agao de
decompositores, sendo que, dessa forma, este é o Unico grupo de organismos da dinamica que
pode receber o barbante de qualquer nivel tréfico. Compor com a turma varias cadeias em
sequéncia até que se forme uma teia.

Evidenciar a diferenga entre teia e cadeia alimentar, mostrando a eles que o conjunto de
todas as conexoes feitas por meio do barbante representam uma teia alimentar, composta de
varias cadeias.

Em seguida, pedir para algum aluno que puxe o barbante, entdao, mostre a eles que quando
isso acontece todo mundo sente o0 movimento; por fim, deixar claro que os mais préximos ou
ligados mais diretamente sentem mais essa a¢éo do que os outros. E uma forma interessante
de mostrar que, quando se interfere na vida de uma espécie, isso afeta toda a teia alimentar do
ecossistema em questdo, sendo que alguns organismos sentem isso mais diretamente,
enquanto outros, indiretamente. Exemplifique: “Por exemplo, quando mexemos no barbante do
consumidor primario, o produtor e o consumidor secundario sentem diretamente essa
interferéncia, mas o consumidor terciario nao é tao atingido”.

Esclarecer aos alunos que o Sol ndao faz parte das cadeias ou das teias alimentares
diretamente. A presenca dele na dinamica tem como fungdo enfatizar que a energia utilizada
pelos seres vivos é proveniente da luz solar. Ressaltar também que o barbante representa o
fluxo de energia.

Explorar ao maximo a teia formada para dar exemplos de interagdes entre seres vivos.

No final da aula, solicitar aos alunos que fagam um texto resumindo a dinamica e
explicando o que aprenderam com ela.

Avaliagao
Avaliar a participagao dos alunos nessa dinamica, observando a disponibilidade de cada um
deles, para que essa atividade acontecesse. Ficar atento as falas dos alunos durante a e

solicitar a eles que prestem atengao para poder responder aos questionamentos do professor.
Avaliar também os registros escritos feitos no final da aula.
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Para trabalhar duvidas

Pensando na possibilidade de algum aluno ter dificuldade em definir para quem pode jogar
o barbante, elaborar perguntas a fim de auxilia-lo nessa escolha. Caso seja necessario, fazer
perguntas para a classe e deixar que alguns colegas também o auxiliem, explicando com
calma, porque deve fazer uma determinada escolha.

Nesta aula, desenvolver uma atividade sobre dinamica populacional, para verificar, na
pratica, como as populagdes de produtores, consumidores primarios e consumidores
secundarios se comportam a medida que outras populagdes de seres vivos sao alteradas.

Para realizar essa dinamica, o professor deve dividir a classe em produtores, consumidores
primarios e consumidores secundarios, por exemplo: grupo dos capins, grupo das capivaras e
grupo das ongas pintadas, respectivamente. Lembrar-se de que normalmente o numero de
individuos cai ao longo da cadeia alimentar, portanto, iniciar com um numero maior de capins
em relagao as capivaras e um numero maior de capivaras em relagao as ongas pintadas.

Nesta atividade é importante que os alunos recebam crachas ou pequenos pedagos de
papel colorido, identificando o grupo ao qual pertencem. Por exemplo, os alunos que serao
capins recebem um cracha verde, os alunos que representarao as capivaras recebem um
cracha marrom e os alunos que serao as ongas pintadas recebem um cracha amarelo. O ideal é
que a atividade seja realizada na quadra da escola ou, entdo, no patio, pois se trata de uma
espécie de pega-pega.

Para iniciar, os alunos que serdo os capins devem ficar no centro da quadra, os alunos que
serdo as ongas no fundo da quadra e os alunos que serdo as capivaras na lateral da quadra.
Assim que os alunos estiverem na organizagao inicial, o professor deve apitar e capivaras e
ongas tém de 10 a 15 segundos para se alimentar (no caso, alcangar o outro na brincadeira do
pega-pega) de capins e capivaras, respectivamente, sendo que os capins nunca se mexem.
Apo6s os segundos preestabelecidos, o professor deve apitar novamente e todos devem
permanecer parados onde estdao. Nesse momento, as capivaras que foram predadas viram
ongas na proxima rodada e capins que foram pegos viram capivara na proxima rodada. Ongas
e capivaras que nao conseguiram se alimentar, na proxima rodada serdao capins que morreram
sem se alimentar, sofreram acao dos decompositores e viraram matéria organica, composta
por nutrientes que serao absorvidos pelos produtores. Ao final da primeira rodada, contabilizar
quantos capins, capivaras e ongas iniciardo a proxima rodada. E assim se sucedem algumas
rodadas, cercade 5a 10.

Ao final de todas as rodadas, o professor deve contabilizar a variagdo da populacao de
capins, capivaras e ongas ao longo do tempo. Lembrar-se de que o objetivo principal dessa
atividade é verificar que a variagao na quantidade de individuos de determinado nivel tréfico
altera a dinamica populacional.

Antes de finalizar a aula, pedir aos alunos que fagam um desenho que represente a
atividade que eles vivenciaram.

Avaliagao
Avaliar, na postura dos alunos durante a dinamica, o quanto cada um deles esta
contribuindo para que a atividade proposta seja bem aplicada. Os desenhos feitos ao final da

aula também podem ser avaliados pelo professor, sendo importante que os alunos
representem neles os trés niveis tréficos.
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Nesta aula, os alunos construirdo graficos sobre o nimero de capins, capivaras e ongas
com base nos dados obtidos durante cada rodada da dinamica realizada durante a Aula 2.
Nesse sentido, uma sugestao é considerar cada rodada como um ano, por exemplo:

e Rodada 1:2017;
e Rodada 2:2018;
e Rodada 3:2019...

Colocar os dados na lousa em forma de tabela com quatro colunas: ano, nimero de capins,
numero de capivaras e numero de ongas pintadas. O numero de linhas dependera do numero
de rodadas que o professor executou na aula anterior. Ndo esquecer de atribuir um titulo a
tabela.

Com a tabela organizada na lousa, pedir aos alunos que a copiem no caderno e, em
seguida, fagam um grafico com base nos dados dela. O grafico deve ser feito no papel
quadriculado. Para plotar os dados no grafico e fazer a curva da variagao populacional de cada
espécie, solicitar que utilizem cores diferentes para cada linha. Lembra-los que cada eixo do
grafico deve ter um nome e todo o grafico deve ter um titulo.

Apos cada aluno produzir seu grafico, perguntar ao grupo classe o motivo pelo qual o
numero de individuos de cada espécie mudou a cada rodada (ou a cada ano). Nesse momento,
€ importante que os alunos compreendam que todo ser vivo depende de recursos do meio, bem
como de fatores de resisténcia dele, como, por exemplo, as capivaras dependem do capim para
se alimentar, mas também dependem da quantidade de predadores que, caso se eleve muito,
provocara uma rapida queda na populacdao de capivaras. Da mesma forma, reduzindo a
populacao destas, aumenta a populagao de capins. Concluindo, os alunos devem estar cientes
de que qualquer impacto em um nivel tréfico da cadeia alimentar afetara, todos os outros niveis
tréficos, direta ou indiretamente.

Avaliagao
Nesta aula, € importante avaliar a construcdao da tabela e do grafico, verificando a

organizagao dos alunos e a condigao de elaborar o grafico, transportando dados da tabela,
nomeando os eixos, inserindo titulos etc.

Ampliagao

Fazer uma nova rodada da dindmica apds uma situagdo de estresse ambiental, por
exemplo, na qual ocorreria uma caga intensa de capivaras na regido. Assim, o professor pode
intervir na dinamica em uma rodada, pontualmente. Apds essa intervengao, solicitar aos alunos
que pesquisem, em duplas, casos reais de interferéncias em populagdes de seres vivos, e 0s
apresentem para os demais colegas. A pesquisa pode se tornar mais interessante se abordar
seres vivos da regiao onde a escola se localiza.
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42 sequencia didatica:
Os decompositores

Nesta sequéncia didatica, compreenderemos a acgdo e importancia dos organismos
decompositores, além de observarmos impactos para as populagdes humanas.

Relacao entre BNCC, objetivos e conteudos

Objetos de conhecimento

Cadeias alimentares simples
Microrganismos

Habilidade

o (EF04CI06) Relacionar a participacédo de fungos e bactérias no
processo de decomposigao, reconhecendo a importancia ambiental
desse processo.

Objetivos de aprendizagem

e Compreender o processo de decomposigao.

e Identificar organismos responsaveis pelo processo de
decomposicao.

e Estabelecer a relagao entre valor da temperatura e preservagao dos
alimentos.

Conteudos

e Decomposicao.
e Fungos e bactérias.
e Conservagao de alimentos.

Materiais e recursos

Caderno
Lapis grafite
Folha de papel sulfite

Refrigerador

Desenvolvimento

Dois sacos plasticos transparentes de tamanho médio
Frutas, legumes e verduras variadas

e Quantidade de aulas: 3 aulas

Organizar as carteiras da sala de aula, de modo que essa nova posigao permita a discussao
em grupos de, no maximo, quatro alunos.

e Com os alunos ja preparados para comecar a atividade, entregar para cada grupo uma folha
de sulfite com a seguinte pergunta: “Por que os alimentos como frutas, legumes e verduras
estragam?”. Dar a eles um tempo aproximado de 20 minutos para uma discussao e, entao,
pedir que registrem na mesma folha as respostas nos grupos. Quando for preparar a folha
com a questao, deixar o restante do espaco com linhas para facilitar as anotagdes dos

alunos.

e Apds esta etapa, solicitar a cada grupo que troque a sua folha com outro grupo. Depois,
solicitar aos alunos que leiam e analisem as respostas que estdo na folha que receberam e
anotem, no verso dessa mesma folha, alguns comentadrios resultantes dessa analise. Apds
cerca de 20 minutos, aproximadamente, essa etapa sera encerrada.
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e As folhas com esses comentarios deverao voltar aos seus grupos de origem, para que os
alunos reavaliem as suas proposi¢cbes iniciais, fazendo adequagdes, se julgarem
necessario.

e Apods cerca de 10 minutos, promover um momento de socializagao das informagdes. Uma
forma interessante de fazer isso é pedir aos grupos que fizeram alteragbes em seus
registros originais, apds a leitura dos colegas, que relatem o que e por que fizeram essas
adequacoes.

E importante que, ao longo de toda a atividade, ndo sejam dadas dicas que respondam a
pergunta inicial, ja que isso foi feito em uma etapa de levantamento de conhecimentos prévios.

Nesta aula sera preparado um experimento que auxiliard na elaboragao da resposta a
questao feita na aula anterior. O objetivo é comparar o tempo de viabilidade para o consumo de
frutas, legumes e verduras, em duas condi¢des diferentes de temperatura.

A aula deve ser iniciada com o professor contando aos alunos, de forma resumida, como
sera o proximo experimento a ser realizado.

Procedimento da atividade experimental.

Material necessario:
e Dois sacos plasticos transparentes de tamanho médio;
e Frutas, legumes e verduras variadas;
e Refrigerador.

1. Separar as frutas, legumes e verduras em duas porgdes iguais, com 0s mesmos tipos e as
mesmas quantidades de alimentos.

2. Colocar cada uma das porgdes em um dos sacos plasticos e fecha-los com um né bem
firme.

3. Deixar uma das preparagdes no laboratério ou na sala de aula e a outra, dentro de um
refrigerador.

4. Cada aluno devera fazer uma descricdo das preparagdes no seu caderno. Esse
procedimento devera ser repetido a cada 2 ou 3 dias. Caso haja possibilidade, fotografe as
preparacoes, pois isso facilitara a comparacao no final da atividade.

Sugestao: uma possibilidade interessante é dividir uma folha do caderno em duas partes,
organizando-a em forma de tabela. Deixe uma dessas partes reservada para as descricdes da
preparagao que esta fora do refrigerador e a outra para a preparagao que ficou dentro dela.

Apd6s concluir a montagem, questionar os alunos sobre o tempo de viabilidade para o
consumo de cada uma dessas preparacdes. E esperado que eles saibam que em temperaturas
mais baixas os alimentos demoram mais para estragar, mas a pergunta que mais nos interessa
é: “Por que os alimentos demoram mais tempo para estragar quando estao no refrigerador?”.
Provavelmente, os alunos terdo maior dificuldade em responder, mas a analise criteriosa do
experimento ajudara a explicar esse fenémeno.

Novamente, é importante apenas conduzir a discussao, mas sem dar respostas assertivas
aos alunos.

Observacao: o tempo de duragao desse experimento é bastante variavel e dependera das
condi¢cdes em que ele sera realizado. Interromper as descricdes periddicas realizadas pelos
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alunos, quando ficarem bem visiveis os fungos e as bactérias, presentes em pelo menos uma
das preparagoes.

Esta aula devera acontecer apos o término do experimento.

O principal objetivo da aula é responder e associar duas questdes das aulas anteriores: “Por
que os alimentos como frutas, legumes e verduras estragam?” e “Por que os alimentos
demoram mais tempo para estragar quando estao no refrigerador?”.

Iniciar a aula organizando os alunos em grupos pequenos de 3 ou 4 pessoas. Deixa-los por
cerca de 10 minutos comparando e analisando as descrigdes que fizeram sobre o experimento.
Depois, colocar as duas perguntas do paragrafo anterior na lousa e pedir que, ainda nos grupos,
eles tentem respondé-las. Propor mais de 15 minutos para essa etapa.

Em seguida, mostrar aos alunos a foto a seguir e perguntar qual a relagdo dela com a
discussao que estao realizando.

Gritsana P/Shutterstock.com

Nesse momento da sequéncia didatica, os alunos tém diversos elementos para avangarem
no entendimento do processo de decomposicéo. E esperado que j& tenham tido a oportunidade
de observar que no experimento se desenvolveram bactérias e fungos — o uso dos termos
bolor ou mofo é adequado para se referir a esse tipo de fungo. Além disso, a imagem
representada acima pode constituir um elemento importante para a discusséo, ja que ela
mostra um fungo macroscépico (o cogumelo) sobre um pedago de madeira (vegetal em
decomposigdo), que pode ser relacionado com o bolor/mofo decompondo as frutas, legumes
ou verduras. Nos dois casos temos um fungo decompondo matéria vegetal.

Para ampliar a discussao sobre o fato de frutas, verduras e legumes demorarem mais para
estragar, quando estao no refrigerador, apresentar aos alunos a seguinte imagem com a
pergunta “Em que condi¢des os seres vivos sao mais ativos?”.
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Ron Leishman/Shutterstock.com

Essa imagem deverd fomentar a discussdo que provavelmente levara os alunos ao
entendimento de que na época de frio os seres vivos sdao menos ativos e, dessa forma,
realizam suas atividades mais lentamente. No entanto, no calor, ocorre o contrario, os
organismos sao mais ativos. Portanto, no caso do experimento, os fungos e as bactérias
presentes na matéria vegetal fora do refrigerador — onde o ambiente é mais aquecido —
estavam com o metabolismo mais alto, decompondo, assim, os vegetais mais rapidamente.

Aproveite para informar aos alunos que a decomposicdo é uma forma de reciclagem
praticada pelos fungos e bactérias, principalmente. Esse processo apresenta um importante
papel para o equilibrio ecologico do planeta, pois devolve os nutrientes que estdo presentes
nos seres vivos para o ambiente, disponibilizando-os para as cadeias alimentares.

E importante utilizar um bom texto sobre decomposicdo para fechar essa sequéncia
didatica. Uma leitura coletiva ou compartilhada permitiria a compreensao mais abrangente do
tema.

Ampliagao
Existem alguns videos na internet que mostram o processo de decomposi¢cao em time

lapse. Esse tipo de material € muito interessante, pois permite aos alunos visualizar um
processo que é dificil de ser percebido em detalhes, mesmo que ao longo de varias semanas.
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Proposta de acompanhamento da aprendizagem
Avaliacao de Ciencias: 3° bimestre

Nome:

Turma: Data:

1. Em qual condigdo uma fruta deve se manter propria para o0 consumo por mais tempo?

(A) Bem lavada e guardada fora do refrigerador.
(B) Nao lavada e guardada fora do refrigerador.
(C) Bem lavada e guardada no refrigerador.
(D) Nao lavada e guardada no refrigerador.

2. Em uma cadeia alimentar, uma capivara se alimenta de capim e serve de alimento para as
oncas. Uma doenca que matou grande parte das capivaras, causou alteragcdes no tamanho
das populacdes de seres vivos desse ambiente. Qual das alternativas a seguir representa o
que provavelmente, aconteceu com 0s capins e com as ongas, algum tempo depois do
surgimento dessa doenca?

(A) As duas populagdes aumentaram.

(B) As duas populagdes diminuiram.

(C) A populagao de ongas aumentou e a de capins diminuiu.
(D) A populagao de capins aumentou e a de ongas diminuiu.

3. Qual substancia produzida pelas plantas e que também é importante na alimentagdo dos
seres humanos, tem a funcao de armazenar energia?

(A) Amido.

(B) Celulose.
(C) Glicose.
(D) Glicogénio.

4. De onde os seres humanos obtém a energia que utilizam para a sua sobrevivéncia?
(A) Da agua que bebem.
(B) Dos sais minerais que ingerem.

(C) De determinados compostos organicos que consomem.
(D) Os seres humanos produzem a prépria energia.
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5. Observe as imagens a seguir.

Imagem 1

NoPainNoGain/Shutferstock.com

Imagem 2

corbac40/Shutterstock.com

Assinale a alternativa correta.

(A) A imagem 1 representa uma teia alimentar e a imagem 2, uma cadeia.
(B) A imagem 2 representa uma teia alimentar e aimagem 1, uma cadeia.
(C) As duas imagens representam cadeia alimentar.

(D) As duas imagens representam teia alimentar.
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6. Ao contrario do que a maior parte das pessoas imagina, as plantas tém movimentos.
Elabore um desenho que represente uma situagao que ilustra essa afirmacao.

7. Observando as teias e cadeias alimentares, vemos que um organismo depende do outro
para sobreviver. Cite e explique um exemplo dessa dependéncia.

8. Fototropismo é o movimento da planta orientado pela luz. Os caules e folhas tendem a
crescer em direcdo a fonte de luz, o que chamamos de fototropismo positivo. O
fototropismo positivo é importante paras as plantas? Explique o que vocé pensa sobre isso.
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9. Por que, quando se coloca lugol em algumas plantas, umas ficam arroxeadas e outras ndo?

10. Uma crianca ganhou duas plantas da mesma espécie e com o mesmo tamanho,
cultivadas em vasos diferentes. Ela deixou uma das plantas dentro de casa, longe de portas
e janelas abertas; a outra planta ficou no quintal de sua casa. Em qual dessas plantas é
esperado que, apods alguns dias, tenha se formado uma quantidade maior de glicose?

11.Imagine que em determinado ambiente, vivem apenas gavides, grama, cobras e grilos. Ao
analisar as relagbes alimentares que esses organismos estabelecem entre si, eles
formariam uma cadeia alimentar, onde teriamos: _________ como produtor;
como consumidor primario; ______ como consumidor secundario;
como consumidor terciario.

(A) cobras; grilos; grama; gavioes.
(B) grama; gavides; grilos; cobras.
(C) gavibes; cobras; grilos; grama.
(D) grama; grilos; cobras; gaviodes.
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12. Qual a diferenca entre teia e cadeia alimentar?

13. Quais seres vivos sdo decompositores?

14. Observe a imagem a seguir. Com o passar do tempo, o que deve acontecer com o galho
da planta (madeira) no qual estdo apoiados os fungos orelha-de-pau?

Gritsana P/Shutterstock.com
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15. Qual aimportancia ecoldgica do processo de decomposi¢do?
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Proposta de acompanhamento da aprendizagem

Avaliacao de Ciencias: 3° bimestre

Nome:
Turma: Data:
1. Em qual condigdo uma fruta deve se manter propria para o0 consumo por mais tempo?

(A) Bem lavada e guardada fora do refrigerador.
(B) Nao lavada e guardada fora do refrigerador.
(C) Bem lavada e guardada no refrigerador.
(D) Nao lavada e guardada no refrigerador.

Habilidade trabalhada: (EF04CI06) Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no
processo de decomposicao, reconhecendo a importancia ambiental desse processo.
Resposta: C. Ao lavar a fruta, parte dos microrganismos sao eliminados e as baixas
temperaturas diminuem a atividade metabdlica desses seres. Essa combinacao retarda a
decomposicao da fruta.

Distratores: As alternativas A, B e D nao apresentam as melhores condicdes para preservar
as caracteristicas desejaveis para o consumo. Temperaturas mais altas como as citadas
nas alternativas A e B aceleram o processo de decomposicao; ja o fato de nao lavar os
alimentos (alternativa D) permite a sobrevivéncia de grande quantidade de microrganismos
decompositores.

Em uma cadeia alimentar, uma capivara se alimenta de capim e serve de alimento para as
oncas. Uma doenca que matou grande parte das capivaras, causou alteragcdes no tamanho
das populacdes de seres vivos desse ambiente. Qual das alternativas a seguir representa o
que provavelmente, aconteceu com os capins e com as ongas, algum tempo depois do
surgimento dessa doenca?

(A) As duas populagdes aumentaram.

(B) As duas populagdes diminuiram.

(C) A populacao de ongas aumentou e a de capins diminuiu.
(D) A populacgédo de capins aumentou e a de ongas diminuiu.

Habilidade trabalhada: (EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posicao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producao de alimentos.

Resposta: D. O nivel tréfico imediatamente a seguir apresentara aumento de individuos, e o
nivel logo acima sofrera uma diminuicao do tamanho da populacao.

Distratores: As alternativas A, B e C estao incorretas. Com a morte das capivaras pela
doenca, o capim sofrera uma menor pressao de predacao e, portanto, sua populagao
aumentara. Ja as oncas terao menos alimento disponivel, ocasionando uma diminuicao na
quantidade desses felinos.
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3. Qual substancia produzida pelas plantas e que também é importante na alimentagdo dos
seres humanos, tem a funcao de armazenar energia?

(A) Amido.

(B) Celulose.

(C) Glicose.

(D) Glicogénio.

Habilidade trabalhada: (EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producao de alimentos.

Resposta: A. O amido tem funcao de reserva e esta presente em diversos alimentos de
origem vegetal, como por exemplo, a batata.

Distratores: A alternativa B esta incorreta, pois a celulose, apesar de ser de origem vegetal,
nao tem a fungao de reserva. A alternativa C apresenta um carboidrato que nao possui a
funcao de reserva. Ja na alternativa D, temos uma substancia de reserva, porém produzida
no corpo de animais.

4. De onde os seres humanos obtém a energia que utilizam para a sua sobrevivéncia?

(A) Da agua que bebem.

(B) Dos sais minerais que ingerem.

(C) De determinados compostos organicos que consomem.

(D) Os seres humanos produzem a prépria energia.

Habilidade trabalhada: (EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producao de alimentos.

Resposta: C. A matéria organica é constituida principalmente de carboidratos, proteinas e
lipideos que sdo, na maioria, substancias energéticas.

Distratores: As alternativas A e B estao incorretas, porque tanto a agua como os sais
minerais nao oferecem energia para os humanos. Como os seres humanos sao incapazes
de produzir energia, a alternativa D esta incorreta.
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5. Observe as imagens a seguir.

Imagem 1

Imagem 2

corbac40/Shutterstock.com

Assinale a alternativa correta.

(A) A imagem 1 representa uma teia alimentar e a imagem 2, uma cadeia.
(B) A imagem 2 representa uma teia alimentar e aimagem 1, uma cadeia.
(C) As duas imagens representam cadeia alimentar.

(D) As duas imagens representam teia alimentar.
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6.

Habilidade trabalhada: (EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producao de alimentos.

Resposta: B. A imagem 1 apresenta uma cadeia e aimagem 2, uma teia alimentar.
Distratores: As alternativas A, C e D estao incorretas, ja que aimagem 1 mostra uma
sequéncia linear tréfica (cadeia alimentar) e aimagem 2 mostra um entrelagamento de
mais de uma cadeia alimentar, portanto é uma teia.

Ao contrario do que a maior parte das pessoas imagina, as plantas tém movimentos.
Elabore um desenho que represente uma situagao que ilustra essa afirmacgao.

Habilidade trabalhada: (EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢ao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producgao de alimentos.

Resposta sugerida: O desenho que se espera que seja realizado é o de uma planta com seu
caule curvado em diregao a luz.

Fique atento a coeréncia na representacao, por exemplo: perceba se a planta realmente
esta curvada e se ha também uma fonte de luz etc.

Observando as teias e cadeias alimentares, vemos que um organismo depende do outro
para sobreviver. Cite e explique um exemplo dessa dependéncia.
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Habilidade trabalhada: (EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producao de alimentos.

Resposta sugerida: Os animais sao dependentes das plantas, devido ao fato de elas serem
os produtores nas cadeias alimentares e dessa forma, fornecerem nutrientes (matéria
organica) para o restante dos componentes das cadeias alimentares.

As plantas dependem da decomposicao da matéria organica, tanto do corpo dos animais
como das proéprias plantas, para obter os sais minerais disponivel no solo. Os animais
carnivoros dependem da disponibilidade no ambiente, de animais que eles consomem,
tanto herbivoros como outros carnivoros.

8. Fototropismo é o movimento da planta orientado pela luz. Os caules e folhas tendem a
crescer em direcdo a fonte de luz, o que chamamos de fototropismo positivo. O
fototropismo positivo é importante paras as plantas? Explique o que vocé pensa sobre isso.

Habilidade trabalhada: (EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producgao de alimentos.

Resposta sugerida: A vantagem para a planta é que, se caules e folhas se curvam em
direcao a fonte luminosa, elas terdo mais luz e, portanto, farao mais fotossintese, que é o
meio de nutricdo das plantas.

Fique atento as respostas dos alunos. Verifique se as relagdes causais estao bem evidentes.

9. Por que, quando se coloca lugol em algumas plantas, umas ficam arroxeadas e outras ndo?

Habilidade trabalhada: (EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢ao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na produgao de alimentos.

Resposta sugerida: As plantas que ficam arroxeadas, quando tratadas com lugol, sdo
normalmente plantas que apresentam grande capacidade de reserva, ja que produzem
bastante amido.

Se as plantas se mantiverem em tons de marrom apds a aplica¢ao do lugol, € um indicativo
de que ndo ha presenca de amido.
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10. Uma crianga ganhou duas plantas da mesma espécie e com o mesmo tamanho,
cultivadas em vasos diferentes. Ela deixou uma das plantas dentro de casa, longe de portas
e janelas abertas; a outra planta ficou no quintal de sua casa. Em qual dessas plantas é
esperado que, apos alguns dias, tenha se formado uma quantidade maior de glicose?

Habilidades trabalhadas: (EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producéo de alimentos. (EF04CI05) Descrever e destacar
semelhancas e diferengas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os
componentes vivos e nao vivos de um ecossistema.

Resposta sugerida: Espera-se que a planta que esta no quintal tenha produzido mais
glicose, ja que, por ter mais luz disponivel, deve ter realizado mais.

Caso os alunos tenham dificuldade para responder, explique que a planta que ficou dentro
de casa realizou pouca fotossintese, em razao da caréncia de luz, portanto ndo produziu
muito agucar e acabou consumindo suas reservas de amido. Por outro lado, a planta que
ficou exposta ao Sol fez muita fotossintese e produziu bastante glicose, que foi
transformada em amido, o que a deixou com maior quantidade dessa reserva.

11. Imagine que em determinado ambiente, vivem apenas gavides, grama, cobras e grilos. Ao
analisar as relagées alimentares que esses organismos estabelecem entre si, eles
formariam uma cadeia alimentar, onde teriamos: ___ como produtor;
como consumidor primario;, ____ como consumidor secundario;
como consumidor terciario.

(A) cobras; grilos; grama; gavides.
(B) grama; gavides; grilos; cobras.
(C) gavides; cobras; grilos; grama.
(D) grama; grilos; cobras; gavioes.

Habilidade trabalhada: (EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producgao de alimentos.

Resposta: D. Produtor: grama; consumidor primario: grilos; consumidor secundario: cobras;
consumidor terciario: gavides.

Distratores: As alternativas A, B e C estao incorretas por ndo apresentarem todas as
fungdes corretas dos seres vivos nessa cadeia alimentar.
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12. Qual a diferenca entre teia e cadeia alimentar?

Habilidade trabalhada: (EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na producgao de alimentos.

Resposta sugerida: Tanto teias quanto cadeias alimentares mostram as relagdes troficas
entre os organismos, mas, enquanto a cadeia é uma sequéncia linear, a teia mostra o
entrelagamento de cadeias.

0 aluno deve perceber que ha maior complexidade de relagdes entre os seres vivos em uma
teia alimentar.

13. Quais seres vivos sdo decompositores?

Habilidade trabalhada: (EF04CI06) Relacionar a participagao de fungos e bactérias no
processo de decomposicao, reconhecendo a importancia ambiental desse processo.
Resposta sugerida: Os seres vivos considerados como os principais decompositores sao
fungos e bactérias.

Essa é uma questao bastante simples, e a resposta dificilmente ficara diferente da sugerida
acima, mas € importante saber que existem outros organismos decompositores, como a
minhoca ou o urubu. Além disso, nem todos os fungos e bactérias realizam a
decomposicgéao.
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14. Observe a imagem a seguir. Com o passar do tempo, o que deve acontecer com o galho
da planta (madeira) no qual estdo apoiados os fungos orelha-de-pau?

Gritsana P/Shutterstock.com

Habilidade trabalhada: (EF04Cl06) Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no
processo de decomposic¢ao, reconhecendo a importancia ambiental desse processo.
Resposta sugerida: A madeira do galho da arvore esta passando pelo processo de
decomposicao, realizado por bactérias e fungos, como a orelha-de-pau. O galho devera
apodrecer e ficar mole. Isso se deve ao fato de os nutrientes da madeira estarem sendo
arrastados para o solo.

Essa € uma questdo que exige que o aluno esteja atento a interpretagao da imagem. Apesar
de a imagem ser estatica, a pergunta se refere a um processo. Fique atento a esse fato nas
respostas dos alunos.

15. Qual aimportancia ecoldgica do processo de decomposi¢do?

Habilidade trabalhada: (EF04CI06) Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no
processo de decomposic¢ao, reconhecendo a importéncia ambiental desse processo.
Resposta sugerida: A decomposicao apresenta um importante papel para o equilibrio
ecolégico do planeta, pois devolve os nutrientes que estao presentes nos seres vivos para o
ambiente, disponibilizando-os para as cadeias alimentares.
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Essa é uma pergunta classica em Ciéncias da Natureza. Caso os alunos tenham
dificuldade, mostre a eles que as diferentes substancias circulam no ambiente. O uso de
exemplos, como os restos de alimentos, que sdo usados para adubar plantas, também é

uma boa opcao.
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Ficha de acompanhamento individual

A ficha de acompanhamento individual € um instrumento de registro
onde podemos verificar e avaliar de forma individual, continua e diaria, a
evolucdo da aprendizagem. Ela serve para que nds, professores,
possamos acompanhar o progresso de cada um de nossos alunos.

BRASIL. Ministério da Educagao. Programa de Apoio a Leitura e Escrita: PRALER.
Brasilia, DF: FNDE, 2007. Caderno de Teoria e Pratica 6: Avaliagao e projetos na sala de

aula, p. 20.
Legenda
Total =TT Em evolugao = EE Nao desenvolvida = ND Nao observada = NO
Nome:
Turma: Data:
Data Habilidade TT EE ND NO Anotagoes
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